Защита методических разработок.

Широко распростирает Химия 

руки свои в дела человеческие. Куда ни посмотрим, куда ни оглянемся, везде обращаются 

перед очами нашими успехи ее прилежания.

М.В.Ломоносов.

Одна из важнейших задач изучения любой учебной дисциплины, в том числе и химии, - развитие учащихся. Развитие, так же как воспитание и обучение, - широкое педагогическое понятие, включающее многие направления развития личности, такие как физическое, эстетическое, умственное и др.

Опыт показывает, что высокая результативность обучения школьников достигается тогда, когда учитель проявляет должную заботу о развитии мышления учащихся и вооружении их приемами умственных действий. Таким образом, можно отметить, что между обучением (передачей знаний учащимся) и развитием существует взаимосвязь: чем лучше сформировано умение учащихся осуществлять умственные действия, тем легче они усваивают учебный материал; чем логичнее учебный материал, требующий для своего усвоения проведения различных умственных операций, тем быстрее и успешнее овладевают школьники этими операциями. Эта взаимосвязь еще раз указывает на единство образовательного процесса, включающего, в частности, обучение и развитие учащихся.

Необходимость совершенствования умений учащихся осуществлять умственные действия становится очевидной. Если учесть, что усвоение изучаемого материала может происходить на разных уровнях, основное отличие которых проявляется в уровне сложности умственных операций, выполняемых учащимися в процессе использования сформированных знаний. Чем более сложные умственные операции осуществляют учащиеся, тем более высокий уровень знаний они показывают.

Первый уровень усвоения знаний называют репродуктивным, так как знания этого уровня позволяют учащимся лишь воспроизводить изученный материал без существенных изменений. При воспроизведении материала никаких сложных умственных операций проводить не нужно, для этого достаточно хорошей памяти. Понятно, что большинство учащихся справляются с заданиями на воспроизведение. Обычно воспроизведение используют при формулировании законов, различного рода определений; воспроизводить можно план объяснения, отдельные его фрагменты и т.д.

Второй уровень усвоения знаний проявляется в умении оперировать ими в известных учащимся условиях. К этому уровню могут быть отнесены знания, на основе которых учащиеся могут выполнять действия по образцу, правилу, указанию. Задания, соответствующие этому уровню знаний, учащиеся выполняют по аналогии с теми, которые они разбирали ранее вместе с учителем. Не все школьники способны справиться с такими заданиями. Ведь для использования аналогии необходимо, во-первых, хорошо усвоить учебный материал на репродуктивном уровне, во-вторых, понять, что предложенное задание аналогично выполненному ранее, и, в-третьих, осуществить перенос умственных действий по аналогии. Если учащихся этому не обучали, то и результаты выполнения таких заданий будут не высоки.

Третий уровень усвоения знаний означает, что учащиеся могут справиться с заданиями, для выполнения которых простой аналогии уже недостаточно, необходимы как более глубокие знания фактического химического материала, так и владение сложными умственными операциями, такими, как выявление главного, сравнение, доказательство, обобщение, конкретизация. С заданиями, выявляющий третий уровень усвоения знаний, справляются лишь некоторые учащиеся с высоким уровнем обучаемости, которых учителя называют сильными. Они отличаются от остальных не только хорошей памятью, но и особой «цепкостью», активностью мышления, проявляющейся в умении  сравнительно быстро найти главное в изучаемом материале, выявить логические связи между его компонентами, найти аналогии между разными элементами содержания, осуществить хотя бы простейший анализ изучаемого и т.п. В большинстве случаев способность к такому активному мышлению – природный дар, а не результат последовательных усилий школьных учителей, преподающих разные учебные дисциплины.

Четвертый, творческий уровень усвоения знаний учащиеся проявляют в тех случаях, когда при выполнении заданий не только глубоко осмысливают, но и переосмысливают материал, самостоятельно выявляют отдельные факты или закономерности. Школьникам обычных классов чрезвычайно редко предлагают задания творческого характера, а потому для них задания такого рода практически невыполнимы.

Итак, формирование полноценных знаний учащихся невозможно без совершенствования их умений осуществлять умственные действия, без планомерного развития мышления учащихся. Там где нужно что-то понять, найти ответ на вопрос, и начинается мышление. Но не следует преуменьшать и значение памяти в обучении. Ведь при ее отсутствии невозможен и процесс накопления знаний. Как верно заметил К.Д.Ушинский, «пустая голова мыслить не может».

Проблема развития и совершенствования мышления учащихся – одна из важнейших в психолого-педагогической практике. Ведущие психологи и дидакты нашего века считают, что она может быть решена в том случае, если обучение имеет специфическую направленность, применяются определенные методы обучения. Причем недостаточно использовать проблемное изложение, эвристические беседы, поисковый эксперимент, деловые и ролевые игры т.п. Необходима система заданий, вовлекающая учащихся в разнообразную познавательную деятельность.


В школьной практике чаще всего используются репродуктивные задания, направленные на заучивание и воспроизведение материала. Хотя репродуктивная деятельность является важным компонентом мышления, многие задачи обучения в средней и особенно в старшей школе не могут быть решаемы только на этом уровне, а требуют самостоятельного творческого мышления, формирование которых можно проводить с помощью соответствующих заданий. Они требуют от учащихся хотя бы небольшого самостоятельного поиска, ориентированы на применение знаний в новых условиях. Таким образом, определяем следующие задачи, которые должны решать системы таких заданий:

1) сформировать высокий уровень развития приемов умственной деятельности: анализа, синтеза, обобщения, классификации;

2) создать условия для формирования высокого уровня активности, раскованности мышления, которые должны проявляться в выдвижении большого числа гипотез, установке на множественность вариантов решения, свободе выдвижения нестандартных идей;

3) достичь высокого уровня организованности и целенаправленности мышления, который должен проявляться в четкой ориентированности на выделение существенного в явлениях, использовании обобщенных схем анализа явлений, осознании собственных способов мышления и контроля за ним.

Учащиеся, овладевшие этими приемами, глубже и быстрее усваивают знания по предмету, легче и более самостоятельно устанавливают взаимосвязи в учебном материале, делают обобщающие выводы.

Поэтому разработана система заданий на сравнение, обобщение и конкретизацию, классификацию, комбинирование, поиск закономерностей, умозаключение по аналогии, на развитие распределения, устойчивости и концентрации внимания.

Предлагаемые задания – это задания на обобщение, классификацию, поиск закономерностей, комбинирование.

Задания на обобщение и конкретизацию позволяют формировать умение объединять однородные предметы, что связано, прежде всего, с мысленным выделением признаков, присущих объекту (анализ), уяснением роли этих признаков в целостном объекте (синтез) и установлением сходства и различия этих объектов с другими объектами. Выполняя такие задания, учащиеся проводят поиск словесных характеристик для обозначения группы однородных предметов, что является основой формирования и совершенствования приема классификации

Задания на классификацию и группировку создают условия для того, чтобы учащиеся обдумывали связи, которые существуют в изучаемом материале. При их выполнении формируется высокий уровень анализа и синтеза, обобщенное, разностороннее видение предметов и явлений, умение сравнивать учебный материал, находить в нем сходства и отличия.

В некоторых заданиях учащиеся должны выполнить классификацию по разным основаниям. При этом они убеждаются, что одна и та же совокупность объектов в зависимости от выбора основания классификации может быть разделена на группы по-разному. В других заданиях учащимся предлагается заполнить классификационное дерево понятиями и выявить основания в готовых классификациях, что помогает глубже осознать характер и смысл действия классификации.

Использование в заданиях на классификацию не только традиционного способа ее отражения – классификационного дерева, но и круговых схем (кругов Эйлера) позволяет более наглядно показать отношения между объемами понятий.

Задания на развитие способности комбинировать совершенствуют умения учащихся создавать различные сочетания предметов и их элементов. Развитие способности комбинировать характеризуется с двух сторон: количественной (определяется количеством сочетаний из данных условий) и качественной (определяется планомерностью и упорядоченностью комбинирования данных задания). Необходимо учить именно планомерному выполнению комбинирования, так как это создает благоприятные условия для более точного и полного выявления всех возможных вариантов решения и систематизации изучаемого материала.

Еще один вид заданий – задания на поиск закономерностей, решение которых логически обусловлено регулярностью изменяющихся признаков. Среди них можно выделить задачи на определение последовательности, позволяющие совершенствовать операции «анализ» и «синтез», и задачи на умозаключение по аналогии, в них учащиеся сравнивают предметы, понятия не только по внешним признакам, но и по смыслу, по их внутренним свойствам.

Еще одну группу составляют задания, в которых требуется выделить определенные объекты из большого числа различных объектов. Они отличаются от предыдущих тем, что на их выполнение отводится определенное время. Они «тренируют» такое качество мышления, как быстрота ума. Следует отметить, что это качество ума зависит от целостности и осмысленности восприятия, степени закрепленности материала, степени развития мыслительных навыков, а также от индивидуального темпа мыслительной деятельности. Все это необходимо учитывать при предъявлении этих заданий учащимся.

Содержание заданий определяется требованиями к уровню подготовки учащихся основной школы. Степень сложности заданий различна и возрастает постепенно. Последовательность их предъявления определяется построением курса химии 8 – 9 классов (Габриелян О.С. Программа курса химии для 8 – 11 классов общеобразовательных учреждений – М.: «Дрофа», 2000г.) и особенностями процесса формирования приемов умственной деятельности.

Предложенные задания могут быть неоднократно использованы при объяснении, самостоятельном изучении  по учебнику, закреплении, обобщении и систематизации учебного материала при опросе. Их можно выполнять как на уроке, так и во внеурочное время (домашнее задание и внеклассная работа). Среди предложенных много заданий, имеющих не одно решение, а несколько. При их использовании важно создать обстановку, в которой учащиеся смогут высказать все возможные варианты. Учитель должен сформировать установку на то, что не стоит ограничиваться правильным одним-единственным решением, а надо искать их множество. 

Использование предлагаемой системы заданий, разработанной с учетом всех факторов, о которых говорилось выше, позволяет отработать элементарные мыслительные операции, сформировать общую интеллектуальную раскованность и отработать средства, обеспечивающую общую организованность мыслительного процесса. Познание при такой организации учебных заданий выступает как процесс постоянного взаимодействия новых знаний с уже известными, объединение их в систему, развитие творческого мышления.

В этом году есть классы с более низкой мотивацией: низким уровнем сформированности знаний и как следствие низким уровнем заинтересованности учащихся в изучении химии, то возникает следующая проблема – поиск наиболее эффективных методических путей использования методов воспроизведения знаний (II уровень) при обучении химии.

Если систематически использовать на всех этапах обучения химии различные методы воспроизведения, то можно добиться повышения уровня усвоения знаний учащихся.

Человек запоминает наиболее прочно те факты, события, явления, которые имеют для его деятельности особенно значение. И наоборот, все то что для него малозначимо, запоминается значительно хуже и быстрее забывается. 

У детей школьного возраста особенно ярко проявляется влияние интереса на продуктивность запоминания. Известно, что многие ученики неодинаково запоминают и усваивают разные учебные предметы. Объясняются эти факты не разной памятью учащегося, а разным интересом к изучаемым предметам. Практика показывает, что, когда учитель воспитывает у детей интерес к так называемым «нелюбимым предметам» запоминание и усвоение этих предметов учащимися резко улучшаются.

Все виды памяти не существуют изолированно. В деятельности человека они всегда выступают совместно.

Механизм функционирования памяти можно представить в виде цепи со следующими звеньями:

ПОТРЕБНОСТЬ ИЛИ ИНТЕРЕС

↓

МОТИВАЦИЯ

↓

ВНИМАНИЕ

↓

КОНЦЕНТРАЦИЯ

↓

ОРГАНИЗАЦИЯ

В средних и старших классах процесс развития памяти можно представить как переход от механической к логической. (Следовательно, использование специальных приемов и стратегий, помогающей запоминанию). Суть из заключается в том, что запоминающий связывает материал, подлежащий запоминанию с заранее усвоенной моделью (рифмой, схемой, образом). Для этого , чтобы воспроизвести материал, достаточно вспомнить элементы опорной схемы и каждый из них воскресит соответствующий элемент, который запомнился – возможность запомнить любой материал, быстро, прочно и много.

Существуют различные варианты использования методов воспроизведения применительно к процессу обучения химии. 

Известно, что непосредственное восприятие, осмысление, запоминание и воспроизведение учебного материала протекает эффективнее при сочетании слухового восприятия – объяснение учителя со зрительным восприятием различных средств наглядности. Одним из этих средств являются опорные сигналы, схемы и конспекты, малые графические пособия.

В опорных сигналах и элементы игры, и экономия времени и листа, и знания психологии ребят. Но, главное – это изложить изучаемое так, чтобы на основе логических связей материал стал доступен, отпечатался в долговременной памяти.

В каждом листе опорного конспекта закодирован весь материал соответствующих разделов программы. Листы опорных сигналов обеспечивают логическое и последовательное раскрытие темы при изложении нового материала учителем, и при подготовке учеников к урокам, при всех видах учебных ответов.

Опорные сигналы применимы при изучении любой темы и на любом этапе урока.

Умения учащихся осуществлять рассмотренные в статье умственные операции играют большую роль с самых первых уроков химии. И хотя формирование их учителя начинают еще в начальной школе, однако изучаемое химическое содержание, его глубина и сложность требуют постоянного совершенствования этих умственных умений.


Данный комплекс заданий ни в какой мере не исключает и не подменяет применения на уроках других средств обучения. Я считаю, что в разных разделах курса, на каждом уроке целесообразно использовать все возможные средства обучения, соответствующие содержанию материала.

1.  Просмотрите «текст», найдите и зачеркните символ элемента, указанного в задании:

а) углерода;
в) натрия;

б) хлора;
г) азота.

Примечание. Необходимо фиксировать время, затраченное на выполнение каждого задания, и число ошибок. Можно усложнять задание, если один символ подчеркивать, а другой – вычеркивать.
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2.  Дана таблица «Физические величины». Вам необходимо внимательно просмотреть ее и сосчитать, сколько раз в ней встречаются записи, обозначающие:

а) количество вещества;                                  д) число частиц вещества;

б) молярную массу вещества;                         е) постоянную Авогадро;

в) объем вещества;                                           ж) молярный объем;   

г) массу вещества;                                            з) постоянные величины.                                               

Примечание. При выполнении задания необходимо учитывать время, которое требуется для подсчета.
	n (H2O)


	N (H2)
	NA
	M (Cl2)
	N (NH3)
	M (O2)
	Vm

	m (H2O)


	Vm
	N (O2)
	M (N2)
	n (H2S)
	V (CO2)
	M (N2)

	m (Fe)


	m (S)
	Vm
	m (Fe)
	Vm
	n (CuO)
	Vm

	Vm


	NA
	n (HCl)
	NA
	V (O2)
	M (Cl2)
	M (NH3)

	N (SO2)


	n (HCl)
	Vm
	M (N2)
	n (CuO)
	Vm
	NA

	NA


	Vm
	V (O2)
	NA
	Vm
	m (S)
	M (Cl2)


3. Дан «текст», в котором «спрятаны» формулы кислот. Подчеркните и назовите их.

H2OSOHBrNa2CO3MgBaH2CO3SO4KOH
H3PO4P2O5CaH2SHPH3NO2CS2NH3CO3
HClBaSHKSHH2Na2OH2SiO3NaClH2SO4
4. Внимательно просмотрите таблицу и сосчитайте. Сколько раз в ней встречаются 

записи, обозначающие:

а) свободные атомы;

б) сложные вещества.

Примечание. При выполнении задания желательно учитывать время, которое требуется для подсчета, и число ошибок.

	Cl


	O2
	SO2
	PH3
	H2
	O
	Cl

	H2


	CuO
	N
	N2
	O
	P
	CO2

	BaS


	Cl2
	Cl
	CO
	Cl2
	Na2O
	CaCl2

	Br


	CuSO4
	N2
	O
	H2CO3
	H2O
	Br

	O


	Cl2
	NaOH
	H3PO4
	H
	Cl2
	CaO

	N2


	N
	O
	PCl3
	O3
	O
	NO2


1.  Расставьте понятия «простые вещества», «металлы», «сложные вещества», «неметаллы», «вещества» на соответствующие им места схеме.

__________________


_________________

____________________

_______________                 _________________

       . . .
          . . .

Определите основание классификации. Заполните схему конкретными примерами, вписав их в место… .

2.  Внимательно рассмотрите перечисленные в задании формулы: 

NaNO3, Li3N, Cu(NO3)2, HNO2, NH3, N2O5, NH4Cl, N2O3, Al(NO3)3, Mg3N2, HNO3, 

KNO2.

На какие три равные группы их можно разделить?

Ответ поясните, назвав каждую группу.

. Дан ряд формул, который составлен по определенному правилу. Догадайтесь, в чем 

состоит это правило, и допишите недостающие формулы.

а) SiH4, PH3, …, …;

б) Na2O, MgO, Al2O3, …, …, …, …;

в) BeO, MgO, CaO, …, …, … .

3.  Внимательно рассмотрите перечисленные в задании формулы. На какие четыре равные

 группы их можно разделить?

а) SO3, H2CO3, HNO3, CaCO3, N2O5, BaSO4, H3PO4, CO2, H2SO4, K3PO4, P2O5, NaNO3;

б) CaO, AlCl3, NaOH, NaCl, Fe(OH)3, Al2O3, FeCl3, Ca(OH)2, Na2O, CaCl2, Fe2O3, Al(OH)3.

Расставьте степени окисления атомов в каждом соединении.

4. Дан список формул: 

HNO3, H2O, Cu(NO3)2, HCl, NaOH, CaSO4, Caa(OH)2, SiO2, BaO, H3PO4, Cu(OH)2, 

Fe2(SO4)3.

Проведите их классификацию по наиболее значимому для изучаемой темы по основанию.

Отобразите понятия полученной классификации в виде схемы

1. На рисунке изображены пересекающие понятия, отображенные с помощью круговых схем. В круг 1 входят простые ионы, в круг 2 – анионы. Подберите формулы ионов для заполнения круговых схем.




2. На рисунке изображены пересекающие понятия, отображенные с помощью круговых схем. В круг 1 входят сложные ионы, в круг 2 – анионы. Подберите формулы ионов для заполнения круговых схем.




Запишите формулы ионов, которые не могут войти ни в один из кругов и область пересечения.

Если сразу не сможете ответить на этот вопрос, то воспользуйтесь таблицей растворимости.

3. На рисунке изображены пересекающиеся понятия. Как можно назвать вещества, входящие в круг 1, круг 2, область пересечения? 




1. Подберите и запишите по два-три примера, относящиеся к каждой группе:

а) замок, стул, карандаш;

б) стекло, сталь, пластмасса;

в) ядовитый, летучий, растворимый;

г) выпуклый, длинный, круглый.

Ответ поясните, назвав каждую группу.

2. Выберите два признака из списка: тяжелое, легкое, бесцветное, безвкусное, сладкое, 

соленое, хрупкое, пластичное, прозрачное, проводит электрический ток, не 

проводит электрический ток, блестящее, зловонное, летучее, растворимое,

 нерастворимое, ядовитое, голубое, черное, зеленое.

Назовите как можно больше веществ, которые обладают выбранными признаками.

3. В каждом задании имеется две пары слов. Между словами первой пары существует 

определенная связь. Такая же смысловая связь объединяет и вторую пару слов. 

Известно только первое слово второй пары. Подберите для него второе слово их 

тех, которые записаны в скобках.

Примечание. Ответ считается правильным, если к нему даны пояснения. Почему одна пара слов похожа на другую.

а) стекло – колба,

    сталь – (руда, чугун, ложка);

б) алюминий – твердый,

    ртуть – (блестящая, серебристо-белая, жидкая);

в) кислород – без запаха,

    аммиак – (легче воздуха, бесцветный, имеет резкий запах);

г) батарея – чугун, ваза – (вода, стекло, вещество).

4. Составьте как можно больше предложений, которые включали бы в себя три слова, 

указанных в задании, и были бы связаны с темой «Вещества и их свойства».

Примечание. Можно изменять падеж слов и использовать другие слова.

а) серебро, хрупкий, кубок;

б) стекло, прочный, стол;

в) легкий, свинец, шарик.

5. Среди трех веществ, указанных в задании, оставьте только два, которые сходны по 

какому-либо признаку, а одно – «лишнее», не обладающее этим признаком, 

исключите.

Найдите как можно больше вариантов исключения «лишнего» слова и больше 

признаков, объединяющих каждую оставшуюся пару веществ и не присущих 

исключенному «лишнему»:

а) золото, сера, свинец;

б) природный газ, аммиак, нефть.

6. Даны вещества: кислород, вода, свинец.

Напишите как можно больше аналогов для каждого из веществ, сходных с этими веществами по различным существенным признакам.

Систематизируйте эти аналоги по группам в зависимости от того, с учетом какого свойства заданного вещества они подбирались.
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